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47%. Jaljrgang. Ottober Ur. 10. 


Warum diirfen die Worte: ,Das ijt mein Leib, dag ijt mein 


Blut” nidht bildlid) verftanden werden?” 
(Cingefandt auf der Winnebago-Lehrerfonferen;.) 


Wie viele Saframente haben wir? 

Renne fie! Taufe und Wbendmabl. 

Wann hat Chrijtus das WMbhendmahl eingejest? An der Macht, 
da er verraten ward. 

Wie lauten die Cinjegungsworte? ,lnjer HErr AEjus Chri- 
jtus” 

Mit den Worten: ,Das ijt mein Leib, das ijt mein Blut“ 
wollen wir uns heute etwas befdhaitiqgen. — Wit weldhen Worten 
wollen wir uns jest bejdaftigen? Wit den Worten: ,,.Das iit mein 
Leib, das ijt mein Blut.“ 

Wir wollen namic jehen, eine die 
reformierte Kirche, faljdh lehrt iiber die Worte: ,Das ijt mein Leib, 
das ijt mein Blut.“ — Welche Kirche lehrt falich iiber die erwabhnten 
Worte? Die reformierte Kirche. 

liber welde Worte lehrt jie falih? Das ift mein Lcib, das 
ijt mein Blut.“ 

ehe wir von der faljden Lehre der Reformierten horen, 
wollen wir jeben, was wir dariiber febren. 

Was nahm der HErr SEius, nachdem er mit feinen Niingern 
PBajjabmabl gefeiert hatte? Cr nahm das Brot. 

Was nahm er nods? Er nahn den Kelch. 

Wie jprad Chrijtus, als er den Diingern da8 Brot reichte? 
Er jprad: ,Nehmet hin’ uiw. 

Was jollten jeine Singer mit dem Brot tun? Sie jollten 
eS ejjen. 

1) Un Beit und Raum fparen, find die meijten Wntiworten nicht voll: 
ftindig gegeben. 
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290 Warum diirfen Die Finfegungsiworte 


Was hat Chrijtus feinen Niingern mit dem Brot gqeqeben? 
Seinen Leib. 

welden Worten jagt er ijt mein Leib.” 

Was haben jeine Niinger mit dem Brot gegejjen? Seinen Leib. 

Welchen Leib haben fie gegejjen? Den er fiir uns gegeben hat. 

Welchen Leib hat er fiir un$ gegeben? Seinen wabhren, natiir 
lichen Leib, 

Was haben feine Diinger aljo wabhrhaftiq als fie das 
Brot agen? Seinen Leib. 

Wie jprad Cbrijtus, als er den nahbm? ,Nebhmet 
hin” 

Was jollten die nut dem Wein tun? Sie follten ibn 
trinfen. 

Was hat Chrijtus ihbnen mit dem Wein gegeben? Sein Blut. 

Wit welchen Worten jaqt er das? ,, Diejer Nelch ijt das neue 
Teltament in meinem Blut.” 

Was haben feine Singer mit dem Wein getrunfen? Sein Blut. 

Welches Blut haben fie getrunfen? Das er fiir uns ver 
gojjen hat. 

Welces Blut hat er fiir uns vergofjen? Sein wabhres, natiir- 
Blut. 

Was haben jeine Viinger wabrbhaftiq qetrunfen, als fie 
den Wein tranfen? Chrifti Blut. 

Wejffen Worte find dies: Das tit mein Leib, das it mein 
Blut”? Chrijti Worte. 

Wie ijt de8 HErrn Wort? Wabhrhajtig. 

Welder Sprud jagt das? ,De$ SErrn Wort” uw. 

Was gibt Chrijtus auch, wenn er jagt: ,Das ijt mein Leib, 
das ijt mein Blut“? Seinen Leib und fein Blut. 

Was geniefen wir alfo im Abendmabl mit dem Brot und 
Wein? Chrijti Leib und Blut. 

Was lehren wir Lutheraner demnach vom Abendmahl? Dak 
wir mit dem Brot Chrijti Leth und mit dem Wein Chrijti Blut 
qenieBen. 

Das haltet fejt, denn daS ijt Lehre der Heiliqen Schrift. 

Nin gibt eS aber Rirchengemeinidatten, die anders [ebren. 
Cine haben wir vorbin genannt, welche namlidh? Die reformierte 
Rirche. 

Die Reformierten jagen nicht: ,Das ijt mein Leib, das ift 
mein Blut”, fondern fie jagen: Das bedeutet Chrifti Leib und 
Blut. — Wie jagen die Reformierten? Das bedeutet Chrifti 
Leib und Blut. 
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nicht bildlich verftanden werden? 


Weldes Wort jegen fie fiir das Wort , ijt”? Bedeutet.“ 

Woran foll das Brot nach reformierter Lehre nur erinnern? 
Wn den Leib Chrifti. 

Woran joll der Wein may erinnern? das Blut Chrijti. 

Was ijt im Whendmabhl nad reforniierter Lehre nicht vorhanden? 
Chrifti Leib und Blut. 

Woran follen Brot und Wein mur erimmern? Wn Chrijti Leib 
und Blut. 

Es it abnlic wie mit einem Bilde. jebt da ein Bild an 
der Wand. Wn wen erinnert es? Wn Luther. 

Sit Luther mun aud) perjonlid) hier? Nein. 

Was fann e$ aljo nur tun? Mur an Luther erinnern. 

Wie wird Luther durch das Bild dargejtellt? Bildlich. 

Wodurd wird aljo etwas bildlich dargejtellt? Durd ein Bild. 

Was joll nun das Bild im Wbendmabhe fein, wie die Reformier- 
ten [ebren? Brot und Wein. 

Wovon joll das Brot ein Bild fein? Bon dem Leibe Chrifti. 

Wovon fjoll der Wein ein fein? Bon dem Blute Chrijtt. 

Was ijt aber nicht im Wbendmahl nach der reformierten Lehre? 
Leib und Blut Chrijti. 

Wovon jollen Brot und Wein nur ein Bild fein? Bom Leib 
und Blut Chrijti. 

Wie werden Brot und Wein dabher gebraucht, weil fie Bilder 
von Chrifti Leib und Blut fein follen? Bildlich. 

Brot und Wein follen aljo Chrijti Leib und Blut bildlic) vor 
jtellen, mit andern Worten: fie jollen Chrijti Leib und Blut -be- 
deuten. — Womit ftinimt aber dieje Lehre nicht? Wit der Heiligen 
Schrift. 

Nun wollen wir beweijen (was namlich unjere heutige Aufgabe 
eigentlich ijt), dak die Reformierten in bejugq auf das Whendmabl 
faljch lebren, mit andern Worten, dah die Worte: ,,Das ijt mein 
Leib, das ijt mein Blut” bildlich 3u verjtehen jind. 

Das lehren uns erjiens die Cinjegungsworte. Wir wollen 
nodmals die Cinjegungsiworte Hiren. Wie lauten fie? 
HErr” ujiw. 

Was jollten die Singer tun, als Chrijtus ibnen das Brot gab? 
Sie jollten effen. 

Was jagte der Heiland von dem Brot, da8 die Viinger apen? 
Das ijt mein Leib.“ 

Was jagte er von dem Wein, den die Viinger tranfen? ,,Das 
ijt mein Blut.” 
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292 Warunr Diirfen die Einjehungsivorte 


Was ijt dann auch wirklich da, wenn Chrijius jagt: ,Das ijt 
mein Leib, das ijt mein Blut”? Chrijti Leib und Blut. 

Welches Wort diirfen wir nicht andern? Sit.“ 

Welces Wort diirfen wir nicht dafiir fegen?  ,,Wedeutet.“ 

Was hat Chrijtus namlic&h flar und deutlic) gejagt? ijt 
mein Leib, das ijt mein Blut.“ 

Was geniepen wir aljo im AWbendmahl? Chrijti Leib und Blut. 

Wer lehrt anders? Die Reformierten. 

Wie ijt aber thre Lehre? Falich. 

Sn diejen Cinjegungsworten redet der HErr Chrijtus von 
einem Tejtament. Was fiir Worte find dabher auch?  Tejta- 
imentsiworte. 

Wie fonnen wir noc jagen anjtatt Tejtament? Lekter Wille. 

Viele Menjchen jchreiben vor ibrem Tode ihren lekten Willen 
nieder oder Laffen ibn Was wird in dielem 
ben von ibnen angegeben? Was nach ihrem Tode geichehen joll. 

Wer fann mir etras nennen, was 3. B. in einem Tejtament 
fejigejebt wird? Wer das Cigentum befommen joll, von dem darin 
die Rede ijt, oder twieviel ein jeder der darin Genannten davon haben 
joll 

Wird einer das Tejtament mit unflaren und undeutlichen Wor- 
ten Rein. 

Was fiir Worte werden im Gegenteil gebraucht? Nlare, deut- 
liche Worte. 

Warunt wird es in flaren, deutliden Worten verabfapt? Da- 
mit man genau wei, was der legte Wille oder das Tejtament enthalt. 

Wer hat nun auch jeinen legten Willen hinterlajjen? Chrijtus. 

Wann hat Chrijtus nanlid) das Whendmabhl eingelest? Kurz 
vor jeinem Leiden und Sterben. 

Was ijt das Wbhendmabhl, weil er es fur3 vor jeinem Tode am 
Kreuz eingejebt hat? Sein Teftament. 

Wie hat er mun aud in feinem Tejtament geredet? Klar und 
deutlich. 

Wo3zu haben wir dabher fein Recht in auf fein Tejtament? 
3u verandern. 

Wie diirfen wir nicht mit den Reformierten fagen? Brot und 
Wein im Abendmahl bedeuten Chrifti Leib und Blut. 

Wie muy man namlich Teftamentsworte nehHmen? Wie fie 
fauten. 

Wie lauten Chrijti Tejtamentsworte? ,DasS ijt mein Leib, 
das it mein Blut.“ 
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nicht bildlich verftanden werden? 298 


Wie find die Worte: ,Das ijt mein Leib, das ijt mein Blut“ 
nicht 3u verjtehben? Micht bildlich. 

die Neformierten faljc&h lehren, jehen wir aud) aus andern 
Stellen der Heiligen Schrift. — Wie lautet der Sprud: ,,.Welcher 
unmviirdig von DdDiejem Brot iffet” ujw.? 

Wie genieBen einige das Brot und den Wein beim Wbendmahl ? 
Uniwiirdiq. 

Wer genieht das Abendmahl univiirdiqg? Wer nicht glaubt. 

Woran it ein unglaubiger Whendmahlsgait nach dem 
vorbin genannten Sprucd? Wn dem Leib und Blut des HErrn. 
Das heist, er verfiindigt tid) an dem Leib und Blut Chrijti, 


‘wenn er jumt Mbendmahl geht und dod das nicht glaubt, dak er 


Chrijti Leib und Blut genieht zur Vergebung der Siinden. 

Wir wollen nodhmals horen, woran fic ein umviirdiger Wbhend 
mahlsqait verjiindigt. Wn dem Leith und Blut des HErrn. 

Was er im Wbendmabhl genieken, wenn er jdhuldig 
ijt an Dem Leth und Blut HErrn? Chrijti Leib und Blut. 

Was qenieht daber jeder Rommumifant? Chrijti Leib und Blut. 

Was it alio wirflid im Whendmabhl vorhanden? Chrijti Leib 
und Blut. 

Weldhes Wort diirfen wir darum nidt jegen fiir das Wort 
nit“? ,, Bedeutet.“ 

Wie jind die Worte: ,DaS ijt mein Leib, das ijt mein Blut“ 
nicht verjtehen? Bildlich. 

Daj die Neformierten faljd lehren, zeigt uns aud) der Sprud: 
gejeqnete Relch” Wer fann den Spruch herjagen? ,,Der 
gejeqnete Rel)” 

Womit bildet der Kelch oder Wein eine Gemeinfdhatt? Mit 
dem Blut Chriftt. 

Wie viele Dinge miijjen wenigiten$S da jein, um eine Gemein- 
ichaft gu bilden? Siwei Dinge. 

Rann ein Ding eine Gemeinjdaft bilden? Nein. 

Nun jagt der Wpoftel, dak der KRelch eine Gemeinjdaft mit dem 
Blut Chrijti bildet. Wie viele Dinge miijjen demnad wenigitens 
da jein? Dinge. 

Welches find die 3wei Dinge? Wein und Blut. 

Was bilden beide zujammen? Cine Gemeinjchaft. 

Was ijt aber nach reformierter Lehre im Whendmabhl nicht vor- 
handen? Chrijti Blut. 

Rounnte aber eine Gemeinjdhaft ftattfinden, wenn nur der Wein 
da ware? Nein. 
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294 (Finige Hauptrege(n fiir Unterridt und Erziehung. 


Welches Wort in dem gebhorten Spruch zeigt uns, dak beides 
im Whendmahl vorhanden ijt, Wein und Blut?  ,,Gemeinjdaft.” 

Welche gwei Dinge bilden auc) nod eine Gemeinidhatt nach 
jenem Sprud? Brot und Leib. 

Was aljfo im Whendmabh!l auch vorhanden jein? Der Leib 
CShrijti. 

Was fonnte fonjt jtattfinden? Cine Gemeinjchaft. 

Was ijt aljo nicht da? Brot. 

Was geniehen wir demnach mit dem Brot? Den Leth Chriitt. 

Was geniehen wir mit dem Wein? Das Blut Chriiti. 

Wie diirfen wir daber nicht mit den Neformierten faqen? Brot 
und Wein bedeuten Chrijti Leib und Blut. 

Wie find die Worte: ,Das ijt mein Leib, das ijt mein Blut” 
nicht 3u verjtehen?  Bildlid. 

Welche Kirchengemeinidaft lehrt daher falich vom Whendmabhl? 
Die reformierte Kirche. S. X. Gotia. 


Cinige Hauptregeln fur Wnterrigt und Erziehung 
und ihre Beqriindung. 


Der Menjdh bejteht aus emer finnlichen und einer iiberjinnlicen 
Seite, die vermodge ifrer Natur verfchieden find, aber doch in einem 
nicht 3u verfennenden Bujammenbhang jtehen, dejjen Wefen fich swar 
nicht erflaren lapt, dejjen tatjachlides Borhandenjein fic) aber in 
der Wirfung des einen Teils auf den andern aufert. 

Wir wollen uns nun nicht mit philojophijchen Unterjuchungen 
bejdhaftigen und uns nicht auf philofophijdhe Erfurtionen begeben, 
jondern uns geniigen laffen wiffen, dah die Wechjelwirfung siwi- 
iden beiden Teilen tatjachlic) bejteht. Hieraus folgern wir die 
padagogijdhe Regel: den innigen Bujam- 
menbang swifden Leib und Seele durdh harmonijde 
Musbildung beider! 

&s ware verfebrt, wenn man nad monchijdher Weije den Leib 
geifeln oder auch nur vernadlaffigen wiirde in dem Wabhn, day der 
(Seijt, mehr und mehr der ihn an den Leib feffelnden Bande ent- 
{edigt, fic) freier entiwicfeln twiirde, da doch der Leib alS Wohnhaus 
und Werfjtatte des Geijtes fiir die Entfaltung deSfelben die grote 
Bedeutung hat. Micht weniger unverniinftig aber wiirde es fein, 
wenn die Bildung des Leibes vornehmlic& auf Xthletif gerichtet ware, 
dahingegen dem Geijte nur ein Quentdhen Mufmerfiamfeit 3uteil 
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(Finige Hauptregetn fiir Unterricdt und Wrziehung. 


wiirde. (€s ijt vielmehr dem Geijte, als dent dominierenden, den 
Leib beherridenden Teil, eine qgrofere Sorgfalt suguwenden als dem 
Leibe, der nur um des Geijtes willen gepflegt wird, was mit dem 
vorber gebraudten Musdruch ,barmonijdhe Wusbildung” feinesivegs 
im Widerjpruch jtehbt, da in/ einem harmonijdhen 3ujammenflang 
auc) ein Ton mehr hervortritt als em anderer. 

Was folqt min aus diejen allgemeinen Gedanfen fiir die Er 
siehung? Sn der erjten Kindheitsperiode, in der von einer geijtigen 
lege weniger die Rede fein fann, ijt dem Leibe wm jo mehr Wuy- 
merfjamfeit suguwenden; denn mdem der Leib erjtarft, entiwicfelt 
gugleich der Geijt, und fiir jpatere geijtiqe Wrbeit wird ein jolides 
undament gemwonnen, ein ficheres Rapital angelegt, das jetnerzeit 
reidlice Sinjen tragt. Codann hat mabrend der der geijtigen 
Musbildiung die PBileqe des Korpers mit der des Geijtes modglichjt 
gleidhen Schritt 3u halten, da nur dann die geijtige Arbeit rect von- 
jtatten geben fann, wenn der Geijt fich eines gejunden, fraftiqen 
Werfzeugs bedient. Sdon die alten Romer fagten: Mens sana in 
corpore sano. Wie jedoch die phyfijche Erziehung ju gejtalten ijt, 
um fordernd auf das Gedeihen und Wobhlbefinden des Leibes eingzu: 
wirfen, das ijt eine Wufgabe, die nur an der Hand der Anatomie 
und Phvfiologie des menjdlichen Norpers geldjt werden fann. Bon 
jedemt Crzieher, dejjen Parole lautet: Wgemeine Bildung! mut 
man Ddarum etwas Renntnis der PBinchologie and Somatologie ver- 
fangen. Obgleic) fic) nun die Werle der leiblicen Erziehung dem 
Renner der Somatologie leicht ergibt, fo modge doch hier ein Bei- 
ipiel Blag finden. 

Wenn man diejelben Miusfeln Zeit gebraudt, fo tritt 
bald ein Gefithl ein, das man Ermiidung nennt, wie denn 3. B. ein 
fangeres Stilljtehen mehr ermiidet alS eine magige Bewegung. Da 
nun dic Schule fiir die Befriedigung der leibliden Bediirfnijje 3u- 
nachit Sorge gu tragen hat, weil dieje, jolange jie unbefriedigt find, 
Weife der Triebe fich fortwabrend regen und darum ftdrend 
in den Unterricht eingreifen, jo ijt itberall eine awedmagige 
im Gebrauch der Musfelu gu erjtreben, und von diefem 
aus find folqende ibungen febr 3u empfehlen: fleifsi- 
ges Wufitehenlajjen, Sigen in veridtedenen Stellungen, Freiiibungen 
in den Swifdenpaujen joie in den Schreib- und Seicenjtunden, 
qumnajtijde Ubungen in den Freivierteljtunden und da8 eigentlide 
Turnen. €8 LieRe fic) hier nod) weiter ausfiihren, wie die Lage 
und Bejdhaffenheit des Schulzimmers, Heizung und Ventilation des- 
jelben, die Saltung des RKorpers und der Hand beim Sdhreiben und 
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296 (inige Hauptregelu fiir Unterridht und Erziehung. 


Seinen upv. auf eime jicere anthropologijdhe Grundlage 3u 
haben. Dod) geben wir jegt zur Piyche felber iiber. 

Die Scele ijt nidt alS cin vielgegliedertes Wejen mit bejonderen 
Wbteilungen, gleicjfam Schubladen oder Vorratsfammern fiir den 
aufsubewabrenden 3 betracdten. Die jeelijicden Rrajte 
jind als Botengen oder Wnlagen in dem WMenjden vorhanden und 
entiwiceln fich aus den ibnen fongenialen Borjtellungen, fo dak, je 
verichiedener die bei den einzelnen Xndividuen 
jind, Ddejto verjdhiedener auch die ifnen entipredenden geijtiqen 
Rrafte in ihren Mbftufungen jein miijfen. Ferner, eine Kraft auf 
einem Gebiete de$ Wijfens und Konnens iibertragt fich nicht ohne 
iweiteres auf ein anderes, wie denn 3. B. da8 mathematijdhe Stu- 
dint eine ganz vortreffliche Ubung im Denfen ijt, aber 
nur dem mathematijdhen Gebiet angebort, ohne die Denffraft itber- 
haupt gu fordern. Crit durd eine vieljeitiqe Ajjoziation der Bor- 
Ldojen fic) allmablich) die mit ibnen verbundenen 
Seijtestrafte [o8, und jo entitebt man eine formale Bil- 

Mus dem Gejagten geht bervor, dak der Erzieher eS fich ange- 
legen fein faffen muy, dem Sogling Stoff verjchiedener Art vorzu- 
fiibren, unt 3. B. das Gedadtnis iiben, nicht blog Namen, jon- 
dern aud) Sablen, Farben, Tone ujw., da im erfteren Salle nur ein 
jogenanntes Namengedacdtnis entitehen wiirde. Die Volfsjcule als 
allgemeine BildungSanitalt untericheidet fich dadurch von 
den Fachidulen, dak fie die verjchiedenen Gebiete, welche Stoffe eigen- 
tiimlicder BildungSart enthalten, gebiihrend beriicfidtiqt und den 
Stott lebrt, um aud die Kraft de$ Zoglings 3u bilden, wahrend 
die Fachichulen mur die Aneignung des Stoffes zum Biel haben und 
fic) ant KRraftbildung weniger fiimmern. Das Bringip der harmo- 
nijchen Bildung erfordert, da diejenigen Krafte, welche nocd wenig 
entivicfelt find, an den ibnen entipredenden Stoffen mit bejonderer 
Yufmerfiamfeit gebildet werden miiffen, was freilic) nur dann qe- 
icheben fann, wenn der Lehrer fleiiq individualijiert. 

Da cine tichtige formale Bildung dem Volfsunterridt als ein 
ntit 3u erjtrebendes Ydeal vorjchweben fo ijt mit der Einpra- 
qung des Stoffes nicht genug getan, vielimebr ijt fiir eine viel- 
ivitige Verfniipfung der Vorjtellungen Sorge 3u tragen. Diejes 
Berfniipfen der Vorftellungen hat aber nicht fo jebr bet Behandlung 
eines neuen Benjums als bet Repetitionen 3u geidehen, da erjt dann 
Vorjtellungen verbunden werden fonnen, wenn folde vorhanden 
jind. Xn dem Schillerjden Wort: ,Wer Growes leiften will, muk 
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(Finige Hauptrege(n fitr Unterricht und Erziehung. 


cindringen, unterideiden, vielfad verbinden und 
itandhaft bebarren” fieqt eine tiefe padagogijdhe Wahrheit. Der 
Bildungsitandpunft des Zoglings fann nidt nach dem Borhanden- 
jein einer gewijjen Kraft in einer gewijien Richtung beurteilt wer 
den, jondern zur Erlangumg eines allgemeinen Urteils it eine 
ipeszielle Briitung aller Seelenfrafte erforderlich. 

Nach dem BVorhergeqangenen fonnte man verjucht fein 3u qlau 
ben, wenn nur dem Boaling eine geniigende Menge Stoff zur 
Nuffajfung geboten iwiirde, 3u jeder Seit jede beliebige Seelenfrajft 
entivicfelt werden fornnte. Dammit hat es aber nur 
im allgemeinen jeine Ridtiqfeit, da die Seele deS Nindes nicht fo 
veranlagt ijt, dak der Erzieher tie gan3 nach jeinem Belieben formen 
fonnte. Wielmebr iit die menicdlice Seele jo eigentiimlicher 
dak fie 3u gewifien Seiten eine qan3 beiondere Dispofition zur Ent- 
wiclung einer bejtinunten Kraft 3eigt, jo dab, wenn aud die Grund- 
frafte qleidzeitiq qebildet werden fornen, doch die Grade ihrer Ent- 
wicllung veridiedenen Seiten des Lebens jehr verichieden find, 
wodurd der jedesmaliqen ein eigentiilides Ge 
prage aufgedriict wird. 

Much dem oberfachlichen Beobachter wird nicht entgehen, 
vor Dem awolften Lebensjahre bejonder$ da8 Gedachtnis, 
nach demjelben aber mehr der Berjtand ausbildet. Die Padagogif 
hat hieraus das Geiek ziehen: Stelle vor dem awalften Lebens 
jabre die empirijdhen oder hijtoriiden Sader in den BVorderqrund, 
nach dem genannten Sabre aber die rationellen. Wie tief diefer Cat 
oft in die Braris des Schullebens eingreift, dafiir moge hier ein 
Beijpiel jtehen. Wahrend die metiter Padagogen den Unterricht in 
der Neliqion friih auftreten verweijen andere, bejonders die 
Naturalijten, ihn in die jpateren Nabre. Dieje 
heit bat ibren Grind in der Beantwortung der Frage, ob unjere 
Neligion alS eine von Gott geoffenbarte oder als eine durch die 
rejlettierende Tatigfeit des Veritandes qewonnene 3u betradten fei. 
Se nachdem dieje Frage beantivortet wird, entideidet die Pinchologie 
iiber das friihe oder fpate Muttreten deS ReligionSunterridts. Vit 
die Religion ein Musiluy qottlicer Offenbarung, fo ijt fie 
mittei{bar, und der Unterricht in der Religion foll, da er fich dann 
vorzugsiveije an das Gedachtnis wendet, friih auftreten; ijt fie 
hingegen alS ein Broduft des Berjitandes angujehen, fo fie 
mit dem Berftande erfapt werden, und der ReliqionSunterricht 
ijt, Da der Verftand nicht vor den Sahren fommt, an das Ende des 
UnterrichtS verweijen. Wir find ja nun felbjtver{tandlich der 
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erjicren doch follten Erflarungen eingelner religidjer Be 
qriffe, 3u deren flarer Erfenntnis cine veritandesmagige Ttherlequng 
durchaus erforderlich ijt, nicht allgutriih aujtreten. 

Medachtnis und Verjtand bilden jedoch feinesiwegs einen jdroffen 
Segenjag, wie es nach dem Gejagten den Anichein haben fonnte, 
vielimehr ftehen beide in dem naben Verhaltnis 3ucinander, dak ein 
quter Berjtand ein qutes Gedachtnis vorausjest, die Tatigqfeit des 
Medachtnijjes Dagegen durcd die des Verjtandes unteritiigt wird. Da 
der Verjtand mit den Vorjtellungen operiert, die durch die Tatigfeit 
des Sedadhtniffes aufbewabrt und in Bereiticait qebalten werden, 
jo ijt eine Verjtandestatigfeit ohne Wedachtnis faum denfbar. WMen- 
iden, Die itber ein jchlechtes Gedadtnis flagen, aber damit {eije 
andeuten wollen, jie einen dejto flareren BVerjtand befigen, jtellen 
cin Urmitszeugnis aus. Wenn nun ein qutes Gedachinis auch 
nicht gerade einen guten Berjtand vorausjest, jo daz eS oft blope 
gibt, jo fich doc) nicht lengqnen, durch 
ein flares, Erfennen die Tatigqfeit des Gedacht- 
nijjes wejentlic) unterjtiigt wird. Und wie fornnte das auch anders 
jein? Das Gedachtnis ijt die Kraft der Seele, die von den Cin- 
driicfen der Auenwelt in ihr Spuren 3u bewabhren, 
was um fo eber gejchehen wird, je tiefer fic) Die Spuren in die Seele 
eingeqraben haben. Die nachhaltige Bertiefung der Spuren mag 
nun, befonders im Rindesalter, von fleikiqer Wieder- 
holung abbangig jein, aber nur das flar BVerjtandene fann durdh 
Uftere Wiederholung dauernd aufbewahrt werden, weil es nicht 
moglic&h ijt, etwas Unverjtandenes dem Gedadhtnis auf langere 
eingupragen. dem Borbhergehenden ergeben padago- 
Sage: Sorge fiir fraftiqe Spuren durch flares Erfennen und 
jejtes Einpragen! Lehre mit den gewonnenen Spuren denfend ope- 
rieren! Genau bejehen, lieqgen in Ddiejen beiden Saken die drei 
Wngelpunfte eines gedeiblichen Unterridts: Erfennen, 
jichereS Einpragen, denfende Wniwendung. 

Seit Baco von Verulam, dem BVegriinder der auf Wnjdamimng 
bajierenden Naturwifjenjdaft, feit D. Luther, der das Wort aus- 
Die Erfenntnis ijt ciweierlei, einS der Worte und eins der 
Sachen, wer aber die Erfenntnis der Sache nicht bat, dem niiken 
Worte nidts; feit Comenius, der die Sache als den Leib, das Wort 
das Rleid anjah und darwin beide als gufammen gelehrt wijjen 
wollte, bejonders aber jeit Pejtalozzi, der den Sak aufitellte: Die 
ijt das abjolute Fundament alles Erfennen$: hat das 
FKringip der allmablich eine dominierende Stellung im 
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Volfsichulunterridht angenommen, jo man woh! jogar behaup 
tet fat, ein anjcaulicder Unterricht fei jdon ein muijtergiiltiger 
Unterricht. 

Der Wert eines anjdhanulichen Unterridts als qrundleqend fiir 
cine rationelle Bildung ijt nicht gu verfennen; eine Bildung 
ohne Wnjcdhauung wiirde mangelbaft fein. Dod) jollte die Volfs- 
nicht jo jehr Lebriaal als Werfitatte jein. Obne YWinvendung 
ware eine durch gewonnene Erfenntnis nur totes Kapital. 
WMenannte drei Ytomente eines gedeihlichen Unterrichts jollten bei 
jeder Leftion geniigend beriicffichtiqt werden. Am 18. Sabrhundert 
juchte man mehr den des Unterridts durch Ubung obne Er 
fenntnis 3u erreichen. Das war gewi ein Srrtwm. Wenn aber 
in der das Gros der Lebhreriwelt jchreit: Wn- 
jhaulicher Unterricht! und mit diejem Yloment die ganze Sache ab- 
gemacht 3u baben qlaubt, jo ijt das gewi auch ein Srrtum. Wan 
jollte bedenfen, dak UWbung den Meiiter macht. Darum: das eine 
tun und das andere nicht laffen. Hejje, Cleveland. 
(Schlup_ folat. 


The Teaching of Grammar by the Direct Method.’ 


Carl A. Krause, Ph. D., Jamaica High School, New York City. 


When your chairman invited me to address you here to-day, 
he did not assign me any topic. IL wrote him about it, and 
Mr. Hartwell replied that he left the selection of the subject to 
me, but that it might bear upon the Direct Method which my 
colleague and friend, Dr. Max Walter, had advocated so enthu- 
siastically last year both here and in other sections of the country. 
I decided at once upon my subject. I feel that for our pupils two 
points above all others are of paramount importance in our modern 


language instruction, t. ¢., the acquisition of a working vocabulary, 
and of a working grammar. Indeed, the latter is one of the 
features wherein the reformers differ essentially from the con- 


servatives. 

You will pardon me if I cite you once more the five cardinal 
points in the reform of modern language teaching: Insistence 
upon good pronunciation, oral work, inductive teaching of gram- 


1) Der Verfaffer hat nur den Unterricht einer Fremdfprache in den 
Hochfehulen im Wuge, doc) fommen die Grundfike, die er entwidelt, aud) beim 
Unterricht in der Wnwendung. — Die Redaftion. 
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mar, genuine reading, and — what I may call for lack of a better 
term —realia. All of these important phases are not only recog- 
nized at present in the United States, but practiced by efficient 
modern language teachers everywhere. Can you, indeed, conceive 
of effective modern language teaching if the teachers were not 
to lay great stress upon accuracy of pronunciation, if they should 
not yitalize and vivify their instruction by work in speaking, if 
they were not to bring their pupils into possession of usable gram- 
matical facts, if their pupils could not read without translating, 
and if the foreign nation, through a study of its literature, its 
people, and its customs, were not brought into sympathetic view 
and appreciation ? 

The very choice of my topic implies that the Direct Method 
does not neglect grammar, but teaches it. Ybt, no doubt, you have 
heard that the reformer throws grammar overboard. ‘Down with 
grammar, away with grammar!” are quoted as slogans of the re- 
formers by the conservatives in order to bring the Direct Method 
into ridicule and disrepute. But the reformers are far from ousting 
grammar: on the contrary, they insist upon lively grammatical 
teaching: only it is different from the usual type and does lead 
to grammatical accuracy. 

One of the first educators to advocate the inductive method 
for the elementary study of grammar in this country was Professor 
Starr Willard Cutting of the University of Chicago. Almost twenty 
vears ago, on December 27, 1895, he addressed the Modern Lan- 
guage Association of America at Washington, D. C., upon that 
subject. Since then the ideas championed by Professor Cutting 
have taken root more strongly in the United States so that to-day 
scarcely any one conversant with modern language methodology 
will combat this point. 

Has the old-fashioned traditional mode of grammar instrucs 
tion resulted in proficiency in the language’? If so, I have nothing 
more to say. But I remind you of what Dr. A. Hoefer, now of 
Wiesbaden, said in 1904 in speaking on poor results in language 
teaching in America: “The curious result of this antiquated gram- 
matical method, however, is an absolutely unexampled lack of 


grammatical definiteness.” 

“The defectiveness of method appears particularly in modern 
language instruction. There, with a few praiseworthy exceptions, 
still the most antiquated method prevails, dissecting the dead body 
of language and sticking its fragments upon a grammatical lancet. 
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The curious result of this method, however, is an absolutely un- 
exampled lack of grammatical definiteness. This is further in- 
creased by the fundamental mistake of all linguistic instruction in 
the United States: the fact that the elements are passed over too 
rapidly, and that connected feading, which is generally much too 
hard, is begun far too early. The painful and pitiful translating 
makes an understanding of the work, even in the very simplest 
forms, impossible. In short, reading is usually nothing but the 
threadbare cloak which is hung around the lifeless skeleton of 
grammatical exercises. Attempts to use German and French: as 
spoken languages, I have observed but rarely.” If not, what may 
have been the defects and the mistakes of such elementary, de- 
ductive grammar teaching? Is it not true that the bugbear of 
the so-called formal or disciplinary value of modern languages 
has been at work? This evasive formal discipline can, as we know, 
no longer be monopolized by any subject. So mental gymnastics, 
niceties of classification, memorizing of rules, splitting of hairs, 
and gerund-grinding will not suffice any more. We must develop 
a system of grammar study which will be rational, useful, and 
usable with little theory and much application. Forms like werde 
geboren and ich starb should not be heard in the classroom: the 
former seems somewhat late, and the latter will be so useful in the 
next world, as Widgery puts it. 

Why do we study grammar anyway? Presumably to learn to 
use the language correctly and intelligently. In other words, 
grammar should illuminate the language, but language should not 
illustrate grammar as, unfortunately, still a few practice, perhaps 
preach. Therefore any training in grammar that does not bene- 
ficially react upon the learning of the language is practically useless. 

Can we really teach grammar without the language? Of 
course not, you will say. Nevertheless there are still some super- 
annuated people who are trying to teach the grammar of a language 
without initial instruction in the language. John Locke maintains 
that grammar can be taught only to those who speak the language. 
since otherwise the teaching of the grammar of a language would 
be impossible. One of the pioneers of the German reform in lan- 
guage teaching, Karl Kuehn, asserted that grammar should never 
be taught before the language or apart from it. Comenius, antici- 
pating the whole idea of the reform method, said: “Omnis lingua 
usu potius discitur quam praeceptis, id est, audiendo, legendo, 
relegendo, imitationem manu et lingua temptando quam celerrime.” 
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In other words, no dead rules, but actual use, will insure the ac- 
quisition of any language. All the reformers from Ratke down to 
Vietor are unanimous in the opinion that grammar alone cannot 
teach a language. The function of grammar is merely a subsidiary 
one; it must classify known facts by elucidating explicitly what 
was implicit language 


experience. 

We reformers maintain, then, that grammar should not be 
taught for its own sake, but that it should be taught in conjunc- 
tion with the foreign language which should be the language of 
the classroom, thus making a direct appeal. Then grammar will 
mean something to the pupil. He will see that grammar “is made 
up of observations of the manner in which the natives express 
themselves,” as Jespersen states it. Grammar will be a concrete 
reality to him by furnishing him a generalization of the laws of 
language, and not a symposium of mechanical, meaningless rigma- 
role rules, and of exceptions to rules, where one cannot see the 
forest for the trees. 

If I may be allowed to quote here Walter-Krause in their 
Beginners’ German: “The grammar is based directly upon the 
work of each lesson and is learned inductively. We are not talking 
and teaching about grammar, but, better than that, we talk and 
teach grammar. The learner will formulate for himself, from his 
own experience, certain linguistic laws and rules, and this very 
creative laboratory work will be a pleasure to him. It will develop 
his powers of observation and will cause him to use his own judg- 
ment rather than to accept that of an authority. Such botanizing 
work will be his mental property and will not be done in futuram 
oblivionem.” 

Examples should precede rules which will be impressed upon 
the minds of the pupils by constant repetition and application. 
Language-experience, -imitation, and -habit are the great factors 
that will insure success. Above all, arouse and sustain the interest 
in your learners, mindful of Voltaire’s dictum: “Toute méthode 
est bonne, excepté Vennuyeuse.” (Every method is good, except 
the tiresome [langweilige].) 


I shall now take up in greater detail various grammatical 
phenomena that the learners must understand intelligently in order 
to be truly educated and not merely instructed. My illustrations 
will be taken from German, though, of course, the same principles 
mutatis mutandis will obtain for the teaching of any other modern 
language, or of languages generally. I believe it is wise to start 
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our work very slowly with an environment familiar to the pupil. 
I make it a point to begin with numerals — they are universal — 
and with conversation on the days, months, and seasons. Almost bd 
unconsciously, by saying the game thing over in different ways, the 
learner will gain for himself the declension of nouns preceded by 
the definite article in the singular. FH. g., the student knowing the 
seven days of the week in German, will be prepared for the fol- 
lowing questions for which he is to give the proper answers: 

Wie viele Tage hat die Woche? 

Welches sind die sigben Tage der Woche? 

Wie viele Tage sind in der Woche? 
Wie viele Tage bilden (machen) die Woche? 


What can he infer at once? He will see that feminine nouns 
do not change in the singular, that all nouns are capitalized (in 
print and script), that the definite article for the feminine singular 
has but two forms, die and der respectively, for the nominative and 
accusative, and for the genitive and dative. With the same type 
of questions for das Jahr and der Monat, the student will conclude 
that neuter and masculine nouns in the singular coincide in the 
genitive and dative cases, that with neuter and feminine nouns 
the accusative singular is identical with the nomivative. He will 
observe that the natural and the grammatical gender of nouns are I 
not the same, and that the names of the days, of the months, and 
of the seasons are of masculine gender and require the definite 
article. Of course, all these various observations will not be made 
at one time, but every example will add some generalization. : 
Above all, the pupil is speaking in complete sentences while learn- 
ing the declension of nouns or other phases of the work. In this 
way, right habits of expression are not only formed, but become 
fixed. To draw the whole class into participation, all answers 
should be repeated in chorus. From my own experience I know 
how valuable such concert work is, chiefly in large classes. To be 
sure, the teacher must always be on the alert, otherwise chorus 
work might degenerate into a free-for-all affair and might in 
this wise undermine the discipline. However, with a real teacher 
this danger is so infinitesimal and so remote that no one should 
be deterred from practicing chorus work on account of some pos- 
sible chance of failure lurking somewhere. To secure success, do 
not assign a lesson unless it has been fully explained and prepared 
in class by the living voice. 
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The same kind of work is carried on with nouns preceded by 
der-words or by the indefinite article and later on by etn-words, 
introducing and using new words gradually. In this connection 
[ wish to say that in German, word formation ought to receive 
greater attention from the very outset than it has hitherto re- 
ceived in order to awaken in the student apperception between 
form and meaning. Professor Bagster-Collins in his admirable 
book differs from me in this respect, as he would defer the study 
of word building to the last year or so. 

For the plural of nouns a similar node of procedure is fol- 
lowed. I find it advisable to put questions about color, size, form, 
name, or age to the pupils in order to let them use the genitive 
and observe its formation. For the dative usually the most com- 
mon prepositions are employed or indirect objects. The accusa- 
tive, of course, is easily illustrated by any transitive verb, such as 
haben, zeigen, machen, hocren, singen, ete. 

The backbone of a sentence, which is the unit of speech, is 
the verb. Hence particular attention must be paid to it both as 
to formation and as to position. Here again living grammar ought 
to be the keyword. If we employ with nouns and adjectives the 
perception method or Anschauungsunterricht, then for verbs and 
pronouns the Gouin method should be used as much as possible. 
The dramatic instinct in children and adolescents is so unmis- 
takable that we as teachers ought to take cognizance of it and 
call it into operation as much as possible. By a series of actions 
performed or imagined either by one pupil or by several the com- 
plete conjugation, at first in the present tense, afterwards in all 
tenses, can easily be mastered. If pupils can readily use, e. g., 
ich setze mich auf meinen Platz, du setzt dich auf deinen Platz, 
etc., wir setzen uns auf unsere Plaetze, ete., or, auf meinen Platz 
setze ich mich etc., what greater assurance do I want as a teacher 
that the forms have become part and parcel of their working ma- 
terial? Or take another illustration of what I am in the habit of 
calling “sliding synopsis.” By that I mean change of person for 
each of the six tenses of the indicative or subjunctive, as: ich 
schretbe meine Aufgabe; du schriebst deine Aufgabe; er wird seine 
Aufgabe schreiben, ete. 

The declension of the attributive adjective is for the majority 
of our students the cruz of German grammar. Still, how simple 
this matter looks to them when they have once noted and digested 
the fact that either the adjective or the preceding element must 


| 
| 
| 
| 
| 
| 
| 
| 
| 
| | 
| 
i 
| 
| 
| 
| | 
| | 
i 
| 
| 
| 
| 
| 
| 
| | 
| 
| 
| 
| 
| 
| 
| 
| 
| 
| | 
| 
| 
| 
| 


The Teaching of Grammar by the Direct Method. 805 


show the gender, number, and case of the following noun which 
it modifies. 

When in this way the elements of accidence have been mas- 
tered mainly by oral work, which is always followed by correspond- 
ing blackboard exercises, the/minutiae of verbal formation such 
as compound verbs, subjunctive mood, modal auxiliaries and pas- 
sive voice, as well as the elements of syntax, are learned mainly 
from appropriate texts. The student’s attitude towards the sub- 
ject is at that juncture such as to emphasize more and more read- 
ing ability, which ultimately is the aim of our instruction. We 
are now prepared to undertake the most fruitful work of modern 
language instruction, 7. e., reproduction of the text orally and in 
writing. ‘There is such variety of exercises possible that I am 
somewhat at a loss which ones to mention. Recast the text, e. g., 
by changing singulars into plurals, and vice versa, or by changing 
the tenses given into other ones, or by substituting other preposi- 
tions for those employed, or by using pronouns for nouns. Again, 
if a drill upon word-order is desired, let the pupils use subordinat- 
ing conjunctions for coordinating ones, and vice versa, or let them 
rewrite in ordinary prose lines the poems learned. Rewrite the 
whole story by substituting synonyms, or even opposites, for as 
many words and expressions as possible. In letter writing, which 
is of importance and of interest to the pupils, have the pronouns 
of address changed from the familiar to the conventional form, 
and vice versa, or have the masculine changed into the feminine, etc. 

In drilling upon the subjunctive, have the direct questions or 
statements in the story transformed into indirect ones, and vice 
versa. When studying the passive, have all active forms changed 
into the passive or the reverse. However, remember: One thing 
at one time and only what grammar is absolutely essential for the 
learner to learn the language. The trouble with many of our 
school grammars is, that they carry too much dead wood which 
may be of interest and of value to the specialist, but not to school- 
boys and schoolgirls who are in no position to assimilate doctoral 
dissertations. 

I have tried to outline with hasty strokes the teaching of 
grammar by the Direct Method. Before closing, permit me to 
make one more remark: Our program insists upon intensive, in- 
ductive work. In a word, teaching in progressive fashion means 


educating our children, which is a slow, but sound process con- 
20 
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ducive to self-reliance. Hence let us not be participants in that 
pedagogical crime which is the bane of all instruction in the United 
States, by passing over the elements too rapidly and thus engender- 
ing and fostering superficiality in our students. The too hasty 
striving after the classics is an abomination. If we want to behold 
a solid, beautiful superstructure, we must have a stable basis. 
Traveling at railroad speed through the fields of language pre- 
vents our going botanizing. Let us be honest with ourselves and 
our pupils, and let us take at least two years of study for the ele- 
mentary modern language instruction in secondary schools. In 
the long run we shall be amply repaid for our care. The pupils will 
find the task of learning a modern language a pleasure and not a 
bore or a tedious burden. With our students thus thoroughly 
prepared by enthusiastic, well-equipped teachers through genuine 
assimilation of the linguistic elements, the rest will be easy sailing. 
The goal of our instruction, intelligent appreciation of the for- 
eign literature and of the foreign people, wil become a living reality 
and will be no longer a lifeless phantom. 


die deutidhe Schrift. 


(Gedanten, entwidelt im deutfchen ReidhStag von Dr. Friedridh Naumann.) 


Von vorubherein muy der Gedanfe abgelehnt werden, als fei 
der fein quter Deutjcher, der fiir die praftijdhen Vorziige der Latein- 
fic) erwarmt. CEs haben grope Lehrverbande, deren nationale 
Haltung iiber allen Siweifel erbaben ijt, fic aus Griinden der Unter- 
ridtSerleidhterung fiir die modglicdite Mhwerfung der deutiden Schrift 
ausgejproden. Much muh jugegeben werden, dak der wadjende 
Muslandsverfebhr einen Gebraucd der romanijden Schrijft- 
zeichen notig madt, und dah unjere nordijden Nachbarn, die Danen 
und Sfandinavier, in den legten Dabhrzehnten fic) an diefe mehr 
internationalen Seiden gewibnt haben. wiirde an feinen 
Untergang des Deutidtiuns bedeuten, wenn wir mit dem Witmeijter 
der deuticen Spracdhforjhung, Safob Grinun, uns 3ur Mntiqua wen- 
den wollten. Wher — e8 iware doch ein groper Verluit. 

\Unjere Sdhriftgeidhen find mindeften$ ebenjofehr auf 
jdent wie auf deutidhem Boden entjtanden, aber im Laufe der Zeit 
cin Wejens geworden. Ws fie entitanden, war das 
eine Kunjt weniger; jest aber muh jedeS Rind jchreiben 
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fernen. Dieje Erziehung ijt die allgemeinite, die eS gibt. %Wlles 
andere wird verjdhieden vorgetragen; die Auswahl des Lejejtoffes 
jieht in Ojtpreugen anders aus alS am Bodenfee, aber die Form 
der Handbewegung, die zum Sdhreiben notig ijt, ijt ein Volfsrhyth- 
mus von den Wlpen bis 3u den Deutiden der rujjijdhen Ojtjeepro- 
vingen. Dieje Cigenart der deutjden Hand wird in ihrer jeelijden 
Wirfung leicht unteridhabt, weil man den Wert der Handleijtungen 
iiberhaupt nicht geniigend hoch ftellt und nicht bedenft, eine 
Hand, die unjere deutidhe Schrift 4u bewaltigen lernt, deshalb 
3u vielen andern Dingen 3u gebrauden ift. 

Gerade der Umijtand, daR unjere jpigen und ecfigen Buchjtaben 
eine Harte Mufgabe der Lehrenden und Lernenden in fich jchlieRen, 
{pridjt bei tieferer Betradtung mehr fiir gegen fie. Wenn man 
uns vortragt, dak in der durd) blofen Wntiqua-Unterridt 
gewonnenen Seit andere Schulfaicer betrieben werden fonnen, jo 
ijt das nicht gang faljch. Cine frangojijdhe Elementarjdhule hat went- 
ger Sdhreibjtunden 3u geben als eine deutidhe Volfsichule mit ihrer 
dDoppelten Sdhriftart. Ob aber mehr geleijiet wird? 8 treten 
andere an die Stelle; aber wabhriceinlich find es 
wieder nur neue Geijtesanregungen, feine Sertigfeiten. Wd finde 
nidt, dak der um jo viel beffer geichnen gelerut 
hat, alS er leichter jchreiben lernte. Die vielen Mtiihen der deutiden 
Sdreibjtunden fann ich nicht fiir verloren halten; denn fie gehoren 
mit 3um deutiden Charafter. Wir wiirden als Bolf etivas weniger 
affurat, etwas weniger peinlich, griindlic, ebrlicd) jein, wenn uns 
DdiejeS Swangserziehungsmittel gefeblt hatte. Sm gangzen jdreibt 
der Deuticdhe, wenn er feine Schrift einmal gelernt hat, deutlicder 
und fejter alS der Romane. Gelbjt unjere Art, die lateinijden 
Buchftaben 3u geftalten, ijt von unferer Sraftur abbangig. 
dort, wo e8 feine Sraftur gibt, fann man die Gefahr der formlojen 
Schreiberei gang entiwiceln jehen. Wir find pedantijcer, etwas 
fangjamer; aber da$ find die Cigen{chaften, die unjern gewerblicen 
Mufichwung ermdglicdt haben. 

Die jogenannte Wlticdhrift ijt einfacher, glatter und runder, jo 
vereinfadt, wie eine Buchjtabenfdhrift, die nicht Stenographie ijt, 
e$ fein fann. Sn ibr find die Sieroglyphen am meijten ihres Bild- 
darafterS entfleidet. mag 3u Spraden pajjen, die fo abge- 
{chliffen wie die romanijden Unjere Sprade ijt nod 
um viele Grade uripriinglider, formenreicer, umjtandlicer und 
geheimniSvoller. Rann man Plattdeutich mit Wntiqua jchreiben 
wollen, oder fann man einen edjten Naturpoeten wie Neremias Gott- 
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mit jeinem Schwygerdiitidh auf lateinijd) drucen? Wir ent- 
fernen un$S unvermerflic, aber fider von den Iebendigen Quellen 
de Spradhempfindens, wenn wir uns an den alleiniqen Gebraud 
der Wlerweltslettern qewshnen, weil fie fiir die nod) ftrémende und 
judende Sprache 3u fertig find. Das find Ermagungen, die nidt 
ohne weiteres jedem einleucjten werden; aber einem Sehriftiteller, 
dem e$ RKunft- und HerzenSfade ijt, mirklid) Deutid) 3u fdhreiben, 
wird man nicht verdenfen, wenn er aud) iiber daS Handwerkszeug 
der Schriftitellerei feine eigenen Gedanfen hat. Wuffake, die qut 
gearbeitet fein jollen, diftiere ich nicht, weil 3u fdhnell geht; id 
jdreibe jie fiir Buchjtabe. Wieviel folder Buchitaben malt 
man in [anger Wrbeit jo vor fic) hin? Dabei aber wird man mit 
ihnen vertraut und labt jie nidt ungefdiigt, wenn fie bloken 
Sier- und Lurusjchrift gemacht werden follen. 

Damit ijt nod lange nicht alleS gefagt, was 3u diefer Frage 
gehort. So viel fet jest noch erwahnt, dak unjer deutidhes Nunit- 
gewerbe viel mehr innere Verwandtidhaft mit Fraftur hat als mit 
Antiqua. Wir wollen nicdt einfach Erben romanijder Kunijtformen 
jein, jondern fuchen etivaS Cigenes und Celbjtandiges, was aus 
unjerer Bejonderheit herauswadjt. Diejes Suchen wird taglid 
widtiger fiir alle unfere verarbeitenden und gejtaltenden Gewerbe. 
tun wir ficer feinen quten Dienft, wenn wir uns gewodhnen, 
die Schrift unferer Vater fiir bloke verfdhnodrfelte Gotif 3u halten. 


Planning School Work. 


Most important in a teacher’s daily work is the systematic 
planning of the lessons to be taught. These plans should be of 
two kinds, one as necessary as the other. First there should be 
a careful consideration of the course of study, followed by a general 
plan of the year’s work. This plan should be kept in mind and 
used not only as a guide, but as a measure of what is being accom- 
plished. There will be deviations from time to time, and possibly 
changes, but it should always be considered in further planning 
for more specific lessons. To have in mind at all times a general 
idea of the whole year’s work is bound to give a broader outlook, 
and make the daily work more effective. The whole purpose of 
such an outlook would, however, be frustrated if a teacher should 
allow it to worry him in any way. The object is that it should 
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be a help, acting as a guide threughout the year. This general 
plan also helps in a careful correlation of the various subjects. 

The second kind of plan is, for many reasons, as essential as 
the first. I refer to the specific daily plan. In making this, the 
teacher decides what is to be taught in that lesson, determines 
upon the method of presentation, gathers his data, and in every 
way prepares himself to give the best that he can to his pupils. 
He begins work in the morning, knowing just what he is going 
to teach in each lesson of the day, the methods to be used, and 
with the details of presentation worked out. He has a definite 
plan that fits into what was done yesterday, and that prepares the 
way for what is to come to-morrow. 

We shall readily see that this is necessary for the proper 
teaching of a subject. There is no random work; the right step 
in the general plan is taken under thoughtful leadership. If the 
teacher does not thus outline his work, he goes before his class 
confused as to where he left off the last time, and uncertain as 
to what should come next. Even when he knows what he wishes 
to teach, if the method is not decided upon, and the details do 
not stand out clearly in his own mind, how is he to fix the ideas 
in the minds of children? Many such lessons are given daily. 
The teacher enters his schoolroom in the morning with no very 
definite idea in regard to what the day is to bring forth. If 
possible, he adheres closely to the text-book method. When text- 
books are not used, as in the primary grades, he teaches at random. 
A young teacher scoffed at another for planning his daily work 
saying, “Why, I teach from inspiration. I can always think of 
some way to give a lesson when the time comes, without bothering 
about it beforehand.” It is unnecessary to say which teacher was 
on the road to success. 

Such preparation for the daily work gives a teacher poise and 
self-confidence. He knows just what point he wishes to make, and 
how it is to be made, so he is free to work it out, without being 
harassed by any question of method at the moment. This, in turn, 
gives the pupils confidence in the teacher, making them more re- 
ceptive and more easily led. It makes the discipline easier, and 
keeps the whole machinery of the school well oiled. Time is saved, 
giving all a sense of leisure and of definite accomplishment, as 
opposed to a feeling of haste and uncertainty as to what has been 
done. All this is conducive to repose of manner and good health 
in the teacher, preventing worry and wasted energy. No amount 
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of previous preparation on the part of the teacher can take the 
place of this immediate planning of his work. Teachers often 
think when they have taken a course in a Normal School or spent 
a great deal of time in the study of certain subjects, that they are 
then prepared to teach those subjects forever afterward. This is 
not true, for two reasons. Both subject-matter and method must 
be brought more vividly to mind, with the connecting links be- 
tween this and previous lessons. Then, in many subjects, as in 
history and geography, there are frequent changes. What the 
teacher learned at school or even what he taught two years ago, 
or last year, may not be what should be taught this year. It is 
necessary to learn of such changes and adjust the old knowledge 
to fit the new. 

After giving a new lesson careful consideration and deciding 
what is to be given, and how, and collecting such materials as are 
needed, it is well to write an outline plan to serve as a guide. The 
outlines may be written in a book and thus be preserved for 
reference. It is not necessary, however, to give to each subject 
equal attention every day. A few minutes will suffice in preparing 
one lesson while another will need to be worked out in detail. This 
will not be determined by the subject, but will depend upon what 
phase of a subject forms that special lesson. A review or drill 
lesson may not require the same amount of planning as a topic 
taken up for the first time. So one balances the other, and about 
the same amount of time can be given each day to all, though it 
be divided differently among the subjects from day to day. 

It is well to spend more time on the subject that seems to the 
teacher the hardest to present. Sometimes a teacher is called upon 
to teach something which he does not enjoy. Often this is a 
phase of some subject which was not included in his general 
training; for instance, the nature study to fit a certain locality, 
or some local industry. His very superficial knowledge of it keeps 
him and the pupils from enjoying it. The best way to acquire 
an interest is to study the subject thoroughly and plan each lesson 
carefully. 

I have in mind a teacher whose work took him into a new 
state. He was required in his grade to teach home geography. 
Having only a general knowledge of the geography of that state, 
he at first built his lessons on this meager material. The geography 
period was most uninteresting to both teacher and pupils. He 
came to dread this lesson, and, being conscientious, allowed it to 
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worry him. Then one day he looked the worry squarely in the 
face, found that it existed because he did not know his subject, 
and determined upon a course of action. He began immediately 
to study the geography of that locality. He procured maps, read 
all he could find, talked with people who could tell of interesting 
changes within their own lifetime, and with a geologist who ex- 
plained many things to him.’ He went back to his pupils charged 
with information. Some of it he did not use in the class, but that 
Jormed the reserve that is essential as a background in any lesson. 
He had become interested, and began at once to interest his class. 
Instead of dreading the geography hour, he looked forward to it. 
Much that he came across in his general reading or in the way of 
material now became significant, whereas he had before passed it by. 
He planned each lesson with enthusiasm. The subject had become 
full instead of being almost barren, and was now easily outlined. 

This is an illustration of what any teacher may do. It is 
constant daily preparation which is necessary to success. No 
teacher, after thus planning his work, will be content to go back 
to the method of teaching “by inspiration.” — 2. Mayne. 


Das Kind auf dem Lande. 


Brof. Friedrid) Bauljen, der befannte Philojoph, gibt jeinen 
Sugenderinnerungen in den nadfolgenden, der Seiticdhrift ,Die Dorf- 
ichule” entnommenen Worten Musdruck: 

Gin Dorf, ein recdticdaffenes Bauernhaus und 
eine rechtidatfene Dorficule jtellen in ihrer Cinheit die vollfommenste 
Bildungsitatte dar, die eS auf GotteS Erdboden fiir die Rinder- und 
Rnabenjabre geben fann. Gie bieten alle Bildungsmoglidfeiten in 
der Form, in der diejes LebenSalter fie braucht und fiir die Entiwid- 
lung der leiblicen und geijtigen Rrafte verwenden fann. Gie jtellen 
mitten hinein in eine Wirflichfeit, wie jie diejen Sahren faplich ijt; 
und diefe Wirklicdfeit Iadet nidt nur zum Wnjehen ein, fie fordert 
aud) zum Wnfaffen und nodtigt, mit ibr handgemein 3u werden, die 
wirfjamjte Form, twenigitens fiir die Rnabenjahre, und vielleidht nicht 
fiir fie allein, mit ihr Befannticaft 3u macdjen. Was bietet dagegen 
die Gropitadt? Wuf der einen Seite die Armut und Diirjtigfeit der 
Wohnung ,auf der Etage”, und jei fie mit allen Serrlichfeiten er- 
fiillt, womit der neue ,Nationalreidtum” un$ itberjdiittet, auf der 
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audern Seite ein unermeblides Gewirr von fiinjtliden, fompligier- 
ten, unfapbaren Dingen: Cijenbahnen und Telephone, Warenhaujer 
und AWusjtellungen, die daS Auge des Kindes nur durch einen Nebel 
wie von Iweitem fiebt. 

Dagegen das Dorf und die Fiille deS Lebens drinnen und 
draupen! Bor allent von flein auf da$ Leben in und mit der Yatur, 
it Sonuner und Winter, bet Tag und Nacht: Himmel und Erde, 
Maric) und Geejt, Weide und Wieje, Acer und Heide, Deich und 
Woor, Diine und Watt, mit allem, was darauf wachjt und fich bewegt, 
Pilanzen und Tiere, gahme und wilde: eine unendlide Welt, und 
doc) durd) tagliden Verfehr jo vertraut, jo verinnerlicdt, als war's 
cin Stiicf des eigenen Leben$. Was ijt dagegen das Bilderbuc) des 
jtadtijchen KNindes, der Zoologijdhe Garten und der naturfundlice 
Unterridt! Durch VBiicher und Papier, durch Tiergerippe und Toten- 
bein jpricdt die Natur gu ibm, oder jpricht eben nicht, jondern zeigt 
jtatt ihrer jelbjt ifm ein blajjes fchattenhaftes Wbbild, ein jpufhaftes 
Wbjirattum. Statt der Dinge die Bilder, jtatt der Wirklicdfeit die 
vormel, das Hodrenjagen und daS Nachipreden; und wo die 
WirHichfeit jelbjt jieht, da fieht durd) Gitter und Saune: den 
Vowen int 3oologijden, den Rajen im Tiergarten, die Spiehe und 
im Seughaus, die Blumen und Objthaume drauken im 
jtacheldrahtverzaunten Garten: alles vergittert; alles ruft ihm 3u: 
Nicht anriihren! nicht betreten! 

Dagegen die Dorfjungen — die ganze Welt jteht ihnen offen. 
Sh jebe uns, wie wir am rauben Wpriltag, die Baden vom jcharfen 
DOjt gerdtet, iiber die naffen, qrauen Stoppelfelder jtreiften, den grau- 
braun getupften Ciern nadjtellend, die der Kibig auf die nackte Erde 
qeleqt bat und die er, mit Gefchret uns fajt ins Geficht ftoRend, 
verteidigt. Oder ein andermal, wie wir am bheifen Sommerjonntag 
iiber Die Heide jehlenderten, Brombeeren und Raufdhbeeren jucend. 
Oder wie wir beim Mtaben die MNejter der Erdhumme\ln aufipiiren 
und, wenn aud mit mancem Stic, die jiihe Beute 
davonbringen. Oder wie wir in jchwiiler am and 
der Graben hinjdleihen und den Hechten, die trau- 
und rie halbbetaubt in der Sonne ftehen, Schlingen, die wir 
uns aus Haaren Pferdejchweifes gedreht haben, iiber den 
sieben und fie mit ploglicem Rucf ans Land jchnellen. Oder wie 
wir das Wafjer eines fleines Badhes abdammen und unfere Viiblen 
treiben notigen. Oder wie wir am Zaun mit fundiger Wahl 
Weiden Bogen jdneiden und ftarfes Sdilfrohr, das wir aus dem 
Dach deS Haujes ziehen, mit Pfeiljpigen verjehen. Oder wie wir 
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im Serbjt draugen auf dem Felde Feuer angiinden und Kartoffeln 
braten; Stahl und Stein nebjt Sc&hwamm jeblte nie in der Tajcde, 
und nocd ein anderes Wtittel, Geuer angumaden, batten wir im 
Gebraud): das Brennglas; wie wir denn auc) Sonnenuhren in 
Gejtalt von verjtellbaren Ringen bei uns trugen. Oder wie wir im 
Winter Schneeburgen bauen und verteidigen oder auf Sdlittidubhen 
jtundentweit iiber die Wiejen fliegen. 

Und wie die tagliche Welt, jo war uns die nadhtlice vertraut. 
Gs ijt Suni. Frih um 2 Ubr wird aufgebroden, die dammernde 
Helligfeit der erjten Miorgenjfriibe ijt am Simmel. Es geht jum 
Aupendeid. Das dichte, furze, blaulicdj-qriine Salggras, das auf 
dem angejdlicdten Boden wachit, lat fic nur in den taufeudten 
Morgenjtunden maben. Die Knaben jind dabei; wenn jonjt fiir jie 
fein Gejcaft ijt, jo juchen tie Mujcheln und wunderlidhe 
oder fangen jcdeue Rrabben, die mit ibrem bogenformigen GSeiten- 
fauf jo jeltjam anmuten. Cin andermal bringt ein heraufziehendes 
ewitter die Schlafer aus den Betten;: der Hinumel jteht in Slam- 
men, der Donner fnattert in rajden Schlagen; endlich, der Regen 
prajjelt herab. Gott jet Danf, das Hartejte ijt voriiber! Man gebt 
heraus Haus — da in der Ferne bheller Feuerjchein, em Hof 
ijt getroffen und brennt rettungsloS nieder! Wir jehen, wie das 
Strohdach und die Sparren in Slammen jujammen- 
ichlagen. 

Und wie das Leben der gropen Natur, ihr leichtes und lindes 
Weben und ihr furchtbares und gerjtorendes Wirfen miterlebt wird, 
jo auch das Leben der Fleinen Wlenichenwelt. Raum ijt der Nnabe 
flinf oder jechS Sabre alt geworden, jo ijt er gu brauden, fann er 
niiglic) machen. Botenganger fommt er auf jedes Feld, in 
jedeS Haus, der Machbarjchaft dann auch in die Nachbar- 
dorfer. Bald gibt es auch Arbeit fiir ibn; vom fiebenten, achten 
hab’ id) Sabr fiir Sabr meinen Wnteil an allen landiwirtidaft- 
lichen Arbeiten gehabt, beim Piliigen und Eaqgen, bet der Heu- und 
Nornernte. Ungablige Seu- und Rornwagen hab’ ich mit funft- 
jidherer Hand geladen, viele lange Dulitage vom friihejten Ytorgen 
bis zum Whend auf den entferntejten Wiejen beim Wahen und 
Heuen geholfen: in meiner Erinnerung die jonnigjten Tage meines 
Lebens. Daneben gab’s im Garten 3u tun, ju pflangen und 3u 
begieBen, 3u und 3u geniefBen; und gelegentlid) war auch 
einmal beim Baden und Roden, beim Fiittern und Tranfen eine 
hilfreiche Hand mehr zu brauden. Kurz, alle Arten menjchlicher 
Arbeit wudjen den Heranwachjenden von jelber in die Hand. Dazu 
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fant ein paarmal im der Simmermann oder der Ytaurer ins 
Haus; aud) der Schneider ja wohl einmal mit feinem Gebilfen ein 
paar Tage auf dem groken Tijd. Bum Schuhmacher 3u geben, 
gab’s alle Mugenblicfe Gelegenbeit. Gern wurde auch beim Schmied 
Cinfebr gehalten. war ein frohlicher Mann, und im Winter, 
wenn wir aus der Whendichule famen und die vom Wimbof fpriihenden 
unten die dunfle Werfjtatte m magijdes Licht taudhten, gingen 
wir nicht leicht voriiber, ohne auf ein Weildhen eingufehren und die 
ainger an der Rohlenglut warmen. 

So war die ganze Welt im fleinen Kreis gegenwartig, eine 
wahre universitas artium humanarum (eine Univerfitat menfdlider 
Riinjte) . 

Und dazu die Meniehen jelbjt und ibre LebenSverhaltnijje auch 
demt RKnaben befannt und durchjichtig. Sn der Grobjtadt wei nie- 
mand vom andern. Dicht zujammengedrangt, nur durch eine BVretter- 
wand oder durd) eine Decke getrennt und dennod einander meilen- 
fern, jo wohnen und leben die Viajjen im Dunfel der Anonymitat. 
Raum daR fie vom Leben und Sterben des Nachbars wijjen. Dort 
Dagegen Tiegt jedeS Haus dem Blicf offen, jede Familie mit allen 
ihren Schicffalen und Lebensverhaltnijjen, von den Grofeltern bis 
3u den Enfeln und Urenfeln, ijt aller Welt befannt, ibre MXrmut 
und ibr Reicdhtum, iby und ibr Ungliic, ihre Kraft und 
Schwache, ihre Tugenden und ibre Lajter. Der innere Sujammen- 
hang menjdhlidher Dinge, die notwendige Beziehung von Charafter 
und Schicfal, von Berhalten und Ergeben, alles liegt durchfichtig 
vor aller Mugen, eine Schule der Erfenntnis, die dem, der in der 
Gropitadt aufwadhjt, fait volliq verjchlofjen ijt. Wer wei aud nur 
pon den Eltern und Gejdhiwijtern derer, mit denen er taglich in der 
Schule oder auf dem Spielplag fich begeqnet? : 

dem Reichtum und der Fille gejellt jid) auf der andern 
Seite eine nicht minder gliiclidhe Armut. Kein Spielwarengejdhaft 
weit und breit, aus dem die Sachen fertiqg 3u entnehmen waren. 
Wer Spielzeuge brauchte, madjte jie fich jelbjt: das Madden die 
Puppe und den funjftvoll gejtidten Ball, der Rnabe die Sdleuder und 
den Bogen, die Miihle und den Karren, den Draden und da8 
mit hundertfaltiger Sreude erit des Erfindens und Musfiihrens, dann, 
eS ging. Und wenn eS zerbradh, war’s nicht fchlimmer, als dah 
man ein neues und befferes madte. Sch bab’ mir fogar mein erjtes 
Schadhipiel jelbjt aus Lindenholz, mit Siegellac und Tinte 
nadhbelfend. Bon einem BVejucer aus der Stadt, der ein Schachjpiel 
hatte, lernte ic) in gtvei oder drei Stunden die Regeln. WLS er fort 
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war, jchnitt ic) mir die Fiquren aus und lebhrte einen Nameraden, 
joviel ich jelbjt wupte. Cinen Winter lang haben wir woh! 
jeden Abend mit diejen Siguren gejpielt und am waren 
jebr naturalijtijde, aber gar micht 3u veradjtende Spieler. 

Cbhenjo fein Budladen weit und breit, aus dem gebefreudige 
oder 3u jchenfen fich verpflichtet erachtende Onfel und Tanten aller- 
hand Biicher fiir die reife und unreife Jugend herbeigejdleppt batten. 
Wuper den Schulbiichern und der Bibel, die ein vielgebrauchtes Leje- 
buch war, wies der Hausjdhagk ein paar gejchicdtlice und geographijde 
Biicher auf, dazu einige gerollte Karten, bis inS 17. Yahrhundert 
juriicfreidend; fie batten vorzeiten jeefabrenden Ureltern ge- 
dient. hab’ Stunde damit zugebracht, immer wieder 
Buch und Bild vergleidhend und auch nachzeichnend. Der Hunger 
nad) mehr war grop. ein Namerad einen Atlas erbhielt, hab’ 
id) ihn oft um diejes Schages willen aufgefucht; und als ich felbjt 
endlich etnen jolcjen befam, mar das Gliic des neuen Bejibes — ih 
bewabhre ibn nod) — iiber die Mapen grop. 

Wie leidet dageqen das Stadtfind, auch) das Kind gar nicht 
reider Eltern, unter dem und der Itberfiitterung! Cin 
jtetS gefiillter Spieljchranf und eine ganze Vibliothef von Lejebiichern 
aller Urt ftellen eS jeden Tag vor Wahl und Qual. Ym tiberdrup 
werden die Sachen veriwiijtet und jo 3u Quellen neuen 
Duende, Gunderte von Biichern werden an- und vielleidt auch 
ausgelejen, die Sagd nad dem WAbentenuerliden, YXiniijanten, vielleicht 
aud) Bifanten jtellt ein und verdirbt den Gejchmact, und die 
Viellejerei richtet das Gedacdhtni$ gugrunde. Die Phantajie wird 
durd cin von paffiv aujgenommenem Stoff erdriict, die 
Erjindungsfraft durd die aufgendtigte Pajfivitat gelahmt. ijt 
viele Sabre lang ein fleiner ,Robinjon” das einzige 
gewejen, das immer wieder gelejen und immer iwieder den Rnedhten 
erzablt wurde. 

Sch wage 3u behaupten: feine Univerjitat bietet ihren Studen- 
ten in groferer Vollfommenheit, was jie brauden, als das Dorf und 
eine gute Dorfidule dem heranwadjenden RKnaben bietet, was er 
braudt und bewaltigen, in wirflicde Kraft des Erfennens und Han- 
de[nS umjegen fann. Und ic) fann nidt umbin gu denfen, dak es 
einen grogen Berlujt an Rraft und Originalitat der Bildung fiir 
unjer Volf bedeutet, wenn ein immer groperer Teil in der Grogkjtadt 
aufwadjt, ohne Beriihrung mit der Erde, ohne die tiefwurzelnden 
AnfHhauungen der natiirliden und menidliden LebensSumgebung, die 
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das Wufmadjen im Dorf als unverlierbaren Scag mitgibt. Was 
will Dagegen die von abjtraften Vorjtellungen jagen, die aus 
dem Klajjenzimmer oder aus jtumpjer Bud- und BeitungSsleftiire 
jtanumen ? 

Modgen des GliicfeS recht innewerden, die es nocd bejigen! 


Bermijdtes. 


Talent. bildet ein Talent fich in der Stille”, jagt Goethe. 
Heutzutage — in alten Seiten nicht. Das Talent begzeicjnete von 
Haus aus, un alten Griecdhenland, eine Wage und dann erjt das auf 
iby Gewogene, die urjpriinglicd) abgewogene Sumime Geldes, die je 
nach der Heinat des Talentes verjdieden war. Das gewohnlichjte 
Talent war das von Solon eingefithrte fleine attijdhe, das etwa 
A710 Mark betrug. Luther und Hans Sachs waren es, die das 
Wort mit dem Heimijdhen (von Haus aus eben- 
falls frembden, Lateinijdhen) Brund ,verdeutidten’. als er 
anfing 3u recynen, fam ihm einer vor, der war 3ehbntaujend Byund 
ihuldiq’”, Matth. 18,24. Nm griechijcden Urterte find dafiir Talente 
angeqeben. (Rap. 19) bat das Gleichnis von den anver- 
trauten funden, fiir die im Urtert ebenfalls Talente fich finden. 
Spater wurde nun das von Anfang an lediglic&h Veldbejig und Geld 
bedeutcnde Wort PBrund aud auf geijtiqen Beit, geiitiqe Gaben, 
iibertraqen. Go redet Chr. Giinther im Lobliede auf Mugquit IT. von 
,angeborenen Bfunden”; fo jagt er an einer andern Stelle: 

Gin Dichter, der, 

So fehlecht fein Pfund auch ijt, 

Faulheit oder vergift, 

Tein Lob der Welt nad) uns zu jzeigen, 

Ter ift der Deutjchen Luft nicht wert. 
Vereits damals aber trat eine gan3 merfiviirdige Niicklautiqfeit der 
Veivequug ein: man jegte fiir in geijtiger Beziehung gebrauchte 
Wort mim wieder das alte Talent” ein, da8 denn, jeinem urjpriing- 
lichen Werte entipredend, einen betrachtlicden qgeijtigen Bejit, eine 
erpebliche qeijtiqe Befabiqung, Sch habe daS Wort in 
diejer Bedeutung zuerjt im 17. Sabrhundert angetroffen, und awar 
im einem abenteuerliden, dem Spanijdhen entlehnten 
Roman des Mqidius Wlbertinus, in dem etlice Perjonen von 
Wott empfangenes Talent’ verredhnen, und im Sabre 1736 fonnte 
dann Noh. Chr. Nehring in feinem 
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Worterbude (S. 176) bereits jejtitellen: ,,Talent bedeutet aud) ein 
pon Gott und der Natur verliehenes Pfund oder Verjtandes- und 
Gemiitsqabe.“ Und endlic) fam man dabhin, aud) den Vefiger eines 
jolden Talentes ein Talent 3u nennen, das Wort aljo Perjon 
3u maden, wie e3 in Goethes Ausjpruc) der Fall ijt, und wie es 
mit dem unmittelbar darauj folgenden ,,Charafter” gleicdhfalls ge- 
fdhehen ijt und noch gefchieht. Sihns (Sannover). 


Literarijdes. 


Dics und Das ans friihem Wmtsleben. Cine Fortiegung von ,, Dies 
und Das aus dem Leben eines oftindijden Vtijfionars”. Won 
Carl Manthey-Sorn. VI und 203 Seiten 6X8%4 
Soll. Leinwandeinband mit Decfel- und Riicenpragung in 
Schwarz; und Gold. Concordia Publishing House, St. Louis, 
Mo. $1.00. 


Die erjten 85 Seiten enthalien cine genaue Darlegung der Umijtande, 
Die mehrere lutherijce Mifjionare in Ojtindien, au denen auch der geehrte 
Verfajfer qehirte, beivogen, aus dem Dienjt der Leipziger WMijjion ausgu- 
treten. Diefe Partie des Buches ijt bejonders intereffant. Dann font 
und Das und noch etivas aus dem friihen Wmtsleben des Verfajjers, 
und eS braucht faum ermahnt zu werden, da Ernjtes und Ergdbliches 
in der befannten ZBornfden Weije ablifen.  Dabei ijt der Anhalt des 
Buches doch durchiveg erbaulich und lehrreich, denn e3 hat, wie der ,,Luthe- 
raner” bemerfte, einen erniten Ointerqrund. R. 


OUTLINES IN GEOGRAPHY. By J. T. Link, Professor at 
the Teachers’ Seminary, Seward, Nebr. Price, 15 cts. per 
copy; $1.75 per dozen. Copies may be had by addressing 
the author or Concordia Publishing House, St. Louis, Mo. 


This is, indeed, a helpful little manual, serviceable alike to the young, 
inexperienced teacher and to the old practitioner, and may advantageously 
be placed in the hands of the more advanced pupils in school. In a short, 
terse manner the booklet not only fully enters into the subject-matter of 
geography as to be taught in schools, but presents this in the proper, 


rational sequence. Thus it will help teacher as well as pupil to get a more 


complete mastery of the subject, widen one’s geographical horizon, so to 
say, and help to liberate from the thraldom of the text-book —a consum- 
mation greatly to be wished. It is up to date, inasmuch as those parts of 


geography which are now so much emphasized, as commercial and eco- 


nomie geography, as well as anthropo- and zoo-geography, are duly takén 
into account. Only the last, the animals and plants of the different con- 


| 
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tinents and countries, a few of the most important and characteristic ones, 
might have been entered into a little more fully. It is true, many such 
plants and animals will appear under the products of the respective region, 
but many not. Page 6, under animal life, the now recognized faunal re- 
gions of the world might be given, at least in parentheses. It would also 
probably have enhanced the value of the manual if the writer would have 
added the essay on home geography which he published in the present 
volume of the SCHULBLATT, pp. 38 ff., since it is now considered by geog- 
raphers, here as well as in Europe, to be the rational method to begin 
teaching geography by considering the school and home and their sur- 
roundings, in which method, of course, physiography, and especially math- 
ematical geography, would not nearly be the first chapter in the course, 
but would be removed nearly to the end of it. However, a teacher pur- 
suing this latest and best method can still advantageously use this manual, 
as he ean, after the first chapters in his instruction on home geography, 
take up the thread in the booklet anywhere and follow it right through. 
E. 
WHY LUTHERAN SCHOOLS? Concordia Publishing House, 
St. Louis, Mo. 


Diefes Sehriftchen, defjen Ynhalt durch den Titel angedeutet wird, 
wurde an Die Vefucher der Wusftellung der Gemeindefchulen in St. Louis 
(fiebe Nulinumimer de3 ,,Schulblatt’) verteilt. mare vielleicht nicht un- 
pajjend geivejen, Schrift im ,Schulblatt” gu verdffentlicden, doch ware 
jie Dann fam in die Hande derer gelangt, die fie unbedingt lejen jollten. 
wird uns beridtet, Dak das Schriften in St. Louis grofen Segen ge- 
jtiftet bat. Und twarum follte dies andersiwo nicht auch der Fall fein? 
Wenn jemand von der Notwendigfeit der Gemeindefechulen nicht mehr fo 
gang fejt iibergeugt ijt, jo follte man ihm obiges Schriften jo bald als 
modglic) in Die Hand geben. — Solange der Vorrat reidt, ijt es gu dem 
nominellen PBreife von 1 Cent gu begiehen von Lehrer Th. Kiihnert, 35144 
Iowa Ave., St. Louis, Mo., oder tom Coneordia Publishing House. Ind 
wenn der Vorrat erjchopft ijt, follte fiir neuen geforgt twerden. RH. 


Die Orgel im Gottesdienit. Bon G. C. A. Kappel, Profesor 


am Schullehrerjeminar gu Wddijon, Sl. 64 Seiten. Con- 
cordia Publishing House, St. Louis, Mo. Srei8, gebeftet: 
12 Cts. 

Yn Werfen iiber die Orgel und deren Bau ijt fein Mangel. Sie find 
aber in Der Regel viel gu wmfangreich und beriichichtigen auch nicht die be- 
jonderen Verhaltnifje in der Lutherijchen Kirche Wmerifas. Die vorliegende 
Schrift bietet alles, was ein Organijt von der Gefchichte der Orgel, iiber 
ifren Vau und ihren Gebrauch beim Gottesdienjt wijjen jollte, 
in flarer, fnapper, gemeinverjtandlider Sprache und eignet fich nicht nur 
fiir Den Nlaffenz, fondern auch fiir den Selbjtunterricht. Das Verjtandnis 
cingelner Teile der Orgel wird durch genau ausgefiihrte 
wefentlic) erleichtert. ,Die Orgel int Gottesdienit” ijt in ciner Meihe voa 
Metifeln int ,Schulblatt” erfchienen. R. 
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Blatter und Bliiten, Band 18. Louis Lange Publishing Co., 
St. Louis, Mo. Srei3 im Buchhandel $1.25. 

FKanama — Kanal, Land und Lente. Von Qouis Wagner. 
Derjelbe Verlag. Preis im Buchhandel $1.50. Beide 
Biidher find 3u beziehes vom Concordia Publishing House, 
St. Louis, Mo. 

Sn einem Puntte jind wir Lehrer uns wohl alle einig, namlich darin, 
dak wir ein moglichjt fehnelles Cnglijchwerden unferer Schulen und Ge- 
meinden nicht befiirtvorten. Der fann aber ganz ver- 
hindert, twenigiten3 fehr verlangjamt werden, wenn e3 uns gelingt, befon- 
Der Die jiingeren, aber auch die alreren Leute in unjern Gemeinden 3u 
veranlajjen, recht fleipig Deutjche Viicher gu lejen. Das fich aber nicht 
fo leicht erreichen, weil man fich heutzutage meijtens mit Dem Durehfliegen 
einer oder gar mehrerer englifcden Tagesblatter beqniigt. Wber twenn der 
Lehrer nur hie und da auf interejjanten, pajjenden Lefeftoff in deutjder 
Sprache aufmerfjam macht und dafiir forgt, dak diejer der Qugend mwenigz 
ften3 in Den BVereinsbibliothefen suganglich gemacht wird, jo ijt ein bedeu-z 
tender Sehritt in der rechten Nichtung getan. Am Lichte befehen, liegt ein 
cigentlider Grund fiir den ausfchlieplichen Gebrauch der englifden Sprache 
gar nicht vor, Denn Die meijten Vewohner Deutichlands find neben der hoch- 
dDeutfdhen Sprache noch irgendeines Dialefts, an der Grenge fogar einer 
Sremdjprace, machtig. Warum jollte dabher hierzulande die dDeutjche Sprache 
nicht auch gang gut neben der englijden beitehen fonnen? Wber wir miijjen 
fiir pafiende Leftiire in deutjicher Sprache jorgen und nicht unfere 
firchlicden Beitichriften und Biicher, jondern auch geitgemage, anregende und 
belehrende Bublifationen wie , Blatter und Bliiten” und verz 


breiten helfen. — WBorauszablende Lejer der erhalten diefe 
pradtig ausgejtatteten Bande gu den reduzierten Preijen von 50 Cents fiir 


/»Slatter und BVlitten” und $1.00 fiir ,Banama”. 


Altes 


und Tenes. 


Alte und nene Spraden. Brof. Dr. C.F. Kayjer, Leiter deutjchen 
Departements des Normal College der Stadt Netw Yorf, Hielt unlangjt in 
einer Verfammlung de3 “Schoolmasters’ Club” einen mit gropem Beifall 
aufgenommenen Bortrag iiber die Frage: ,Konnen die modernen Sprachen 
al3 ein binreidender Crjak fiir die Flaijijchen angefehen werden?” 
Lehrer deS Deutjden, alfo einer modernen Sprache, fommt Prof. Kavfer 
natiirlid) gum Schluk, dag der Unterricht in Iebenden Sprachen den in toten 
vollig erfeben fann. Die Beit ijt voriiber, jagt er, Da man Kultur nach 
Der groperen oder fleineren von Latein und Griedifd bemaj. 
Der Vortragende erfennt die Widhtigfeit des Studiums der lateinijden 
Sprache fiir den Studenten an, meint aber, dab fiir 
Dicfen das Studium der deutiden Sprache ebenjo widhtig fei. Die Sdlup- 
tworte Vortrages find: , dc glaube, da eine Verkiirgung de3 Stu- 
Diums moderner Sprachen in unjern hobheren Lehranijtalten mwabhrjdeinlid 
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gleichbedeutend fein twiirde mit einem pojitiven Berlujt der Qdeale, der 
hohen giele des Lebens, und ich glaube, da, Das Studium moderner 
Sprachen aut gleiche Hohe gebracht wird wie das der Flajjifden, eS als ein 
befriedigender Crjak fiir das angejehen fann.“ 


Rusland. 

Reform des Sdhreibunterridts. Das preugijde Nultusminijterium 
beabjichtiqt, cine Reform des Schreibunterrichts herbeigufiihren, weil fid 
Die bisherige Methode, wonach alle Schiiler gegiwungen werden, mehr oder 
weniger gleich 3u jfehreiben, ohne Riicfichtnahme auf die Veranlagung des 
eingelnen Schiilers, als ungwedmapig erwiejen hat. C3 foll fernerhin die 
Wufgabe des Lehrers fein, die individuelle Veranlagung jedes Schiilers nach 
Moglichfeit gu erfunden, um dement{prechend den Unterricht cinguridten 
und Die perfinlicde Handfebrift des Schiilers au entwideln. Bur theoreti- 
fchen und praftifden Wusgejtaltung der neuen Methode hat der Kultus- 
minijter einen Surjus fiir Schreiblehrer eingerichtet, nad) dem Dann das 
neue Syjtem in den Sechreibunterricht aufgenommen werden joll. (Siehe 
»Mormaldufius” in voriger Nummer.) 

liber die Faulheit der Schulfinder ijt in der ,,hranff. Big.” folgendes 
au lejen: ,Wenn die Kinder in der Schule nur jehwer PFlicht erfiillen, 
wenn Der Yunge oder das fleine Madchen 3u Hauje lieber tatenlos dafiben 
und Dem Fluige einer Stubenfliege nachitarren, als ihre Wufgaben erledigen, 
Dann fehlieRen die Eltern in der Regel auf Faulheit, und forgenvoll greifen 
jie gu Zwangsmagregelu, um die Fleinen NichtStuer gu ihren Biichern und 
Heften au treiben. Wher in der Schar diefer fleinen Faulpelze ijt die Bahl 
Derer, Die an ihrer Tragheit unjchuldig jind, viel grower, als man gewohn- 
lich annimmt. Der frangojijche Wrat Dr. Laumonier hat fich in einer Reihe 
langiwieriger Studien und Erperimente mit Dem Problem und den Urfacden 
Der findlichen Faulheit befchaftigt. Cr hat dabei fejtgejtellt, Dak die Faul- 
Heit bei cinem gropen Teil der tragen Sehiiler franfhaften Urfprungs ijt, 
ja Die Mehrzahl der fleinen Farulpelze find in Wirklichfeit Nranke, die auch 
alg folche behandelt werden Die Unterjuchungen haben gezeigt, 
Dak der Gejundheitsgujtand der Eltern und der Vorfahren nicht nur fiir 
Die Gefundheit der Kinder, jondern indireft auch fiir deren geiftige Regfam- 
feit von einfcneidender Bedeutung ijt. Dr. Laumonier hat bet 27 faulen 
Schiilern mit groRer Sorgfalt den Stammbaum gepriift und dabei gefun- 
Den, dah, bei nicht weniger als 22, alfo bet SO von 100, die Eltern um Die 
Zeit Der Geburt ihrer Kinder leidend waren. Feitleibigkeit, Gicht, dia- 
Nranfbheiten, Wdernverfalfung und viele andere Kranfheiten, 
befondere nerbvoje Leiden, iiben auf den Gefundheitszujtand der Machfom- 
menjchaft enticheidenden Cinfluk aus. Die Kinder jind nicht faul, fie find 
einfach franf und bediirfen forgjamer ¥flege, forperlicher Bewegung und 
frijcher Luft, um die ererbten Schwachen gu iibertwinden und dann ebenfo 
werden glidliceren Nameraden. Xn vielen Fallen 
fonnte man den urjadlichen Qujammenhang atvijden der findlicden Trag- 
und der unrationellen Ernabhrung fejtitellen. Genau wie eriwadchjene 
jtarfe Gijer, die auch fehr ejjen, unmittelbar nad den 
Mahlseiten von einer getviffen Miidigfeit und Tragheit befallen merden, 
jo [ciden auch die Kinder, die Neigung gum jfehnellen Cifen haben, in der 
Regel an verminderter Leijtungsfahigkeit und an itbernahrung.“ 
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